I E— ww U Bezirksregierung
Munster w@

MUNSTER

> Fachgruppe Chemie

Fachspezifisches Konzept fiir das Praxissemester
in der Ausbildungsregion Miinster

. ZENTRUM FUR LEHRERBILDUNG
wissen.leben gL
WWU Minster



Fachgruppe:

Fachgruppenvorsitzende:

Koordination der
Fachgruppenarbeit:

Ansprechpartnerin:

Stand:

Chemie

Jan-Bernd Haas
jan-bernd.haas@uni-muenster.de
Dr. Karin Himmerich
praba-gyge@zfsl-gelsenkirchen.de

Zentrum fiir Lehrerbildung

Westfédlische Wilhelms-Universitdt Miinster
Hammer Str. 95

48153 Minster

Simone Mattstedt
Tel. 0251 83-32519
praxissemester@uni-muenster.de

Oktober 2018

Chemie
Didaktik
Munster



Inhaltsverzeichnis

1. Aufgaben des Fachs im PraxiSSEmMeEStEI ...uuuuuuuuieeeeeeeeeeeretticceeeeeeeererrerneeeeeeeeeeressnnannns 5
2. Studientagmodell fiir Begleitung im PraxiSSemeSter ......uuvivevererieereeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenns 6
a. Studientagmodell flir PrifungsleiStUNGen ...uuueeeeieeeeeeeeiiieeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeens 6
b. Studientagmodell flir Studienl@iStUNGEN ...ceeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeceeececceeeee e 7

3. Forschendes Lernen im PraxXiSSEmMESTEr ... iiiiiiiriiieiiieeeieeeeeeeereeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeseesseseeeens 8
a. Integration der Methodenvorbereitung in die Praxisbezogenen Studien ................ 9
b. Inhaltliche Schwerpunkte von Studienprojekten und Unterrichtsvorhaben.......... 10

i. Aus dem Kontext chemiedidaktischer FOrschung......cccoeveeeveveeeeecceeiieeeereeenennenn. 10

ii. Aus dem erlebten schulischen Kontext im Praxissemster....ccccceeeeeeeeieeieeennnn. 10

iii.  Aus der Reflexion der eigenen personlichen Entwicklung als Chemielehrerin

0T g I 1=] o1 =1 GRS U PP PRRRRPPPPPPPPP 11
c. Praxissemester-Studierende mit Studienleistung....ccccceeeveeeiiiiieiiiiiiieiiieeeeeeeeeeeee, 12
R = 1= (=Y 14 (o] 41 g = L (TPt 13
a. Inhalte der Praxisbezogenen StUdi€N......uuuivveeeeeeieieeeeeeiieieeeerereeeeeeeeeeeeeseeeeeseeeeeseee. 13
b. Inhalte der Begleitveranstaltung der ZfSL.....cccooveeeiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeee, 14
c. Begleitung am Lernort SChUle c.ccoevveiiieieiieeeeeeeeeeeeeeeen 14
d. Integration von E-/Blended-Learning-Konzepten in die Begleitung der
Studierenden im PraxiSSEMESTEN ....iiiiiiiiiiiecirieeiecireeeerrreeeeesrree e s e ssareeeesssnnaeeessannaes 14
5. Integration des PePe-Portfolios in die Begleitformate.....coeeeevvveeeeeeeieecccccneeeeeeeee, 15
6. Vorbereitung auf bzw. Umgang mit schulischen Herausforderungen (zum Beispiel
Inklusion / Vielfalt / Heterogenitat; DaZ / Mehrsprachigkeit; Digitalisierung) ................ 16
7. Fachspezifische Zustandigkeiten und Kooperationsmoglichkeiten ......cccceeevuuuvneeen. 17
8. Fachspezifische Vereinbarungen zu Studien- und Priifungsleistungen..........cccc..... 18
9. Organisatorische Vereinbarungen ..... ... veeeeeeee e 19
10. LIteraturverzeiChnis .o e i e e e s e aaa e e e e e e e e e as 21

Seite | 3



Autor*innen

Prof. Dr. Annette Marohn
Dr. Karin Himmerich
Jan-Bernd Haas

Im Auftrag der Fachgruppe Chemie, des Instituts fiir Didaktik der Chemie und der Zen-
tren fiir schulpraktische Lehrerausbildung in der Ausbildungsregion Miinster

Minster, 29.05.2018

Seite | 4



1.

Aufgaben des Fachs im Praxissemester

Das Praxissemester bietet Studierenden die Moglichkeit vielfdltige Erfahrungen im
schulischen Kontext zu sammeln. Zu diesen zdhlen sowohl die Beobachtung, Gestaltung
und Reflexion von Unterrichtsprozessen als auch das bewusste Miterleben sdamtlicher
Facetten des “Lebensraums Schule”. Es soll zudem die Gelegenheit geben
(fach)didaktische und padagogische Theorien mit erlebter Unterrichtspraxis in
Beziehung zu setzen.

Das chemiespezifische Studien- und Ausbildungsangebot im Praxissemester méchte
dazu beitragen, die Fahigkeiten der Studierenden zu férdern ...

... ihre Erfahrungen im beobachteten und eigenstandig durchgefiihrten
Chemieunterricht zu reflektieren.

... aus ihren schulischen Erfahrungen und aus Erkenntnissen der chemiedidaktischen
Forschung Perspektiven und Fragehaltungen abzuleiten, unter denen sie
chemiespezifische Lehr-Lernprozesse beobachten, analysieren und planen.

... geeignete Herangehensweisen zu finden und anzuwenden, um den entwickelten
Fragestellungen nachzugehen.

... ihre Beobachtungen und Erkenntnisse theoriegeleitet einzuordnen, zu reflektieren
und zu prasentieren.

... Rlickmeldungen zu nutzen, um ihre pdadagogische und fachliche Arbeit zu
verbessern.

... ihre eigene Berufswahl aufgrund der im Praxissemester gewonnenen Erfahrungen
zu reflektieren.

... ihre personliche Entwicklung im Hinblick auf ihre Professionalisierung als
angehende Chemielehrerinnen und Chemielehrer zu reflektieren.
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2. Studientagmodell fiir Begleitung im Praxissemester

Im Rahmen des Studientagmodells hélt das Fach Chemie den Studierenden ein breites
Angebot an Coaching, Beratung und Anwendungsiibungen bereit. Im Verlauf der
Praxisphase werden insgesamt drei Studientage und eine Endblockveranstaltung
durchgefiihrt. Die Forderung der Studierenden richtet sich nach ihrer Entscheidung fiir
eine Priifungsleistung oder eine Studienleistung.

a. Studientagmodell fiir Priifungsleistungen

In der ersten Einheit werden die Studierenden in Peergroups in Coaching-Gesprachen
betreut. Dieses Gesprdch soll das Ziel der Findung und Formulierung eines geeigneten
Forschungsanlasses verfolgen. Dieses greift insbesondere die Situation der Schule
der/des Studierenden auf und fordert bzw. fordert dadurch die individuelle Betroffenheit
und Akzeptanz des Studienprojekts. Innerhalb des Gesprdachs wird insbesondere Wert
auf die schulalltaglichen Anforderungen im Chemieunterricht gelegt, u.a. die Erhebung
und der Umgang mit Schiilerinnen- und Schiilervorstellungen, die Anwendung und
Umsetzung problemorientierter Unterrichtsverfahren, die Inklusion im Chemieunterricht,
die Integration von zugewanderten Schiilerinnen und Schiilern, die
Leistungsheterogenitat usw. Ferner beinhaltet die Einheit die Findung einer passenden
Untersuchungsmethode zum angestrebten Ziel des Studienprojekts. Im Rahmen des
Gesprdchs werden die thematisierten Untersuchungsmethoden reflektiert und fiir das
eigene Studienprojekt kritisch betrachtet und bewertet. Durch dieses Training und diese
Vertiefung werden Vor- und Nachteile der Methoden verdeutlicht und ihre Anwendung
gelibt.

Die Studierenden miissen im Selbststudium die Ziele der Gesprache auf- und erarbeiten.
Diese werden fiir die Beratungsgesprdche zur zweiten Einheit benotigt.

Zur zweiten Einheit bereiten die Chemiestudierenden eine Skizze ihres Studienprojekts
vor und prdsentieren diese in Kleingruppen. Sie werden anschliefend durch die
Peergroup-Mitglieder, die Institutsmitarbeiterinnen und -mitarbeiter und/sowie durch die
Fachleiterinnen und Fachleiter der Zentren fiir schulpraktische Lehrerausbildung zu ihrer
Prasentation und ihren Planungen im Studienprojekt beraten. So erhalten die
Studierenden eine fokussierte Riickmeldung zu dem eigenen Vorhaben und bekommen
weitere Hilfestellungen.

Die dritte Einheit beinhaltet die Auswertung und Analyse der erhobenen Daten (z.B.
Beobachtungen, Selbst- oder Fremdeinschatzungen, Antworten in Fragebdgen oder
Interviews etc.). Die Studierenden lernen in diesem Zusammenhang verschiedene
Auswertungs- und Analyseverfahren kennen und werden innerhalb ihres Studienprojekts
in diesen Teilbereichen gecoacht.

Zum vierten Termin, welcher zum Ende der Praxisphase angesetzt wird, bereiten die
Studierenden erneut ein Exposé ihres Studienprojektes vor und prasentieren dies sowohl
ihrer Peergroup, den Institutsmitarbeiterinnen und -mitarbeitern als auch den
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Fachleiterinnen und Fachleitern. Die Beratung innerhalb der Kleingruppe beschaftigt sich
besonders mit der Auswertung und Analyse der durchgefiihrten Beobachtungen, Selbst-
und Fremdeinschatzungen, Antworten in Fragebodgen, Interviews oder anderen
erhobenen Daten des Studienprojekts sowie den Inhalten der Dokumentation.

b. Studientagmodell fiir Studienleistungen

In der ersten Einheit werden den Studierenden Beispielsituationen und Videovignetten
mit Stolpersteinen des Chemieunterrichts vorgegeben. Die Studierenden sollen anhand
dieser Anldsse ein vorgegebenes Reflexionsschema nutzen. Sie ordnen diese
Situationen zudem den Handlungsfeldern des Praxissemesters im PePe-Portfolio zu.

In der zweiten Einheit berichten die Studierenden iiber Reflexionsanlasse aus den
Schulen und ihre Umsetzung. Sie werden in Bezug zur Vorgehensweise, zur Umsetzung
und zu der Darstellung von Handlungsoptionen sowohl von Fachleiterinnen und
Fachleitern der Zentren fiir schulpraktische Lehrerausbildung als auch von den
Institutsmitarbeiterinnen und -mitarbeitern beraten.

In der dritten Einheit stellen die Studierenden ihre Studienleistung untereinander vor.
Die Reflexion und die dargestellten Handlungsoptionen sollen offen diskutiert werden.

In der letzten Einheit werden die Studierenden in Bezug zur Verschriftlichung ihrer
Studienleistung beraten.
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3. Forschendes Lernen im Praxissemester

Gemadf} den allgemeinen Vorgaben sind die Studierenden verpflichtet, zwei
Studienprojekte wahlweise in ihren Unterrichtsfachern oder den Bildungswissenschaften
durchzufiihren. Diese Projekte werden im Rahmen einer theoriebasierten Praxisreflexion
im Rahmen einer Hausarbeit als Priifungsleistung dokumentiert. Im verbleibenden
Studienfach wird als Studienleistung ebenfalls eine theoriebasierte Praxisreflexion
erstellt im Format einer schriftlichen Ausarbeitung. Ziel der Studienprojekte ist es, eine
“forschende Grundhaltung” zu fordern; das bedeutet, dass die Studierenden “Praxis
nicht nur aus der Perspektive des Handelns und Kénnens, sondern auch aus einer
methodisch abzusichernden Erkenntnishaltung” begegnen (Schneider & Wildt, 2009).

Forschendes Lernen ermdglicht Studierenden des Lehramts den Erwerb von
Schliusselkompetenzen, die liber die konkreten Problemstellungen des Studiums hinaus
zu professionellem Handeln befdahigen kénnen. Zu diesen zahlen neben fachlich
inhaltlicher Handlungskompetenz, Sozialkompetenz, Methodenkompetenz und
Selbstkompetenz (Didion & Wiemer, 2009) auch die Fahigkeit zur Reflexion tiber das
eigene Handeln, die angewandten Theorien und Methoden (Schneider, 2009).

Aus unserer Sicht sind die durchzufiihrenden Projekte in keinem Fall als
Forschungsprojekte misszuverstehen, in denen Lehrkréfte oder Schiilerinnen und
Schiiler den Studierenden als “Studienobjekte” dienen. “Forschende Grundhaltung”
bedeutet vielmehr, dass die Studierenden Lehr-Lernprozesse und Unterrichtserfahrungen
unter einer ausgewahlten Fragestellung reflektieren oder versuchen, Lehr-
Lernsituationen unter einer bestimmten Pramisse zu gestalten. Die leitende
Fragestellung fiir diese Reflexionsprozesse kann sich dabei sowohl aus dem Kontext der
zuvor durchlaufenen fachdidaktischen Seminare als auch aus konkret erlebten
Sitationen an der Schule heraus entwickeln. Ebenso ist es moglich, dass die
Studierenden einzelne Aspekte des eigenen Verhaltens als Lehrperson in den Blick
nehmen, diese reflektieren oder versuchen, an ihnen zu arbeiten.

Ein zusatzliches Ziel Forschenden Lernens kann es sein, “nutzbare” Ergebnisse zu
erbringen, die entweder dem Lehrenden selbst, dem Schulstandort oder der
Unterrichtsentwicklung dienen.

Bei der Planung und Durchfiihrung der Studienprojekte gilt es, eigene Praxiserfahrungen
mit Erkenntnissen (fach)didaktischer Forschung in Beziehung zu setzen und — soweit
moglich — theoriegeleitet zu reflektieren.

Im Rahmen des chemiedidaktischen Vorbereitungsseminars der Universitat werden die
Studierenden an konkreten Beispielen an die Idee des Forschenden Lernens
herangefiihrt.

Um zukiinftigen Praxissemester-Studierenden schon friih einen Eindruck vom Prinzip des
Forschenden Lernens zu vermitteln und mégliche Verldufe von Studienprojekten zu
veranschaulichen, wird ihnen Zeit und Raum geboten, Kontakt zu ehemaligen
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Praxissemester-Studierenden aufzunehmen. Es werden Studienprojekte in diesem
Rahmen vorgestellt, es konnen Fragen gestellt und Diskussionen gefiihrt werden.

Als Leitlinie bei der Planung und Durchfiihrung ihrer Projekte kénnen den Studierenden
folgende Punkte dienen:

e Motivation / Frage: Welche Fragestellung interessiert mich? Auf welchen
Beobachtungen / Erlebnissen / Erfahrungen / Kenntnissen / Interessen beruht meine
Frage? Welches Ziel verfolge ich?

e Theoriebezug: Welche (fach)didaktischen, fachwissenschaftlichen oder
padagogischen Erkenntnisse, die in Verbindung mit meiner Fragestellung stehen,
sind fiir mich bedeutsam?

e Methode: Welche Methode/welche Vorgehensweise eignet sich, um meine Frage zu
untersuchen? Kann ich eine Methode nutzen, die ich in den Vorbereitungsseminaren
kennengelernt habe? (z.B. “Teilnehmende Beobachtung”, “Interview”, “(Selbst-)
Reflexionsbogen”, “Fragebogen”, “Feedback” etc.)

e Planung / Durchfiihrung: Wie will ich genau vorgehen? (Reihenfolge, Umfang,
Einbeziehung und Information beteiligter Personen etc.) Was erwarte ich?

e Reflexion: Was lerne / erkenne ich durch mein Projekt? Stimmen meine
Beobachtungen mit meinen Erwartungen iiberein? In welchem Verhaltnis stehen
meine Erfahrungen zu Erkenntnissen fachdidaktischer Forschung bzw. Literatur? War
meine Vorgehensweise addquat / die Methode geeignet? Welche Konsequenzen
kann ich fiir mich / fiir spatere Lehr-Lernprozesse ziehen? Ergeben sich aus meinem
Projekt neue Fragestellungen?

e Dokumentation: Wie kann ich meine Erkenntnisse gegeniiber anderen Personen
transparent machen? Welche Erfahrungen sind moglichweise auch fiir andere
Lehrkrafte von Interesse oder fiir Studierende, die das Praxissemester zu einem
spateren Zeitpunkt durchlaufen, hilfreich?

a. Integration der Methodenvorbereitung in die Praxisbezogenen Studien

Der Schwerpunkt des Seminars liegt naturgemaf auf der Vermittlung von Methoden im
Kontext des Forschenden Lernens und der professionellen Selbsterkundung. Aus Sicht
der Fachgruppe Chemie erscheint es sinnvoll, sich dabei auf Methoden zu fokussieren,
die tatsdachlich im Rahmen der zeitlich begrenzten Studienprojekte Anwendung finden
kdonnen; auf eine weiterfiihrende Methodenvermittlung, z.B. im Sinne quantitativer
Auswertungsverfahren von Fragebdgen etc., kann demgegeniiber aus Sicht unseres
Faches verzichtet werden.

Fiir Studienprojekte im Fach Chemie sind folgende Methoden und
Untersuchungsinstrumente hilfreich:

e Teilnehmende und nicht-teilnehmende Beobachtung
e Miindliche und schriftliche Befragung
e Einfache Fragebdgen zu Lernvoraussetzungen und Lernzuwachs
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e (Problemzentriertes) Interview
e Feedback
e Reflexionsbogen

e Fragengeleitete Beobachtungen von Arbeitsphasen mit variablen Instrumenten wie
Video, Audio etc.

b. Inhaltliche Schwerpunkte von Studienprojekten und Unterrichtsvorhaben

Die Studierenden kdnnen auf unterschiedlichen Wegen und durch verschiedene Impulse
zur Themenwahl ihrer Studienprojekte und Unterrichtsvorhaben gelangen.

Die Frage- bzw. Problemstellung kann sich aus folgenden Kontexten ergeben.
i.  Aus dem Kontext chemiedidaktischer Forschung

Die Studierenden kdnnen iiber Forschungsprojekte des Instituts, liber die Inhalte
von chemiedidaktischen Lehrveranstaltungen oder iiber chemiedidaktische
Publikationen auf Fragestellungen stof3en, die ihr Interesse wecken und denen sie
im Rahmen des Praxissemesters nachgehen mdéchten, z.B.:

e Welche lebensweltlichen Vorstellungen bringen Schiilerinnen und Schiiler zu
einem ausgewdhlten chemischen Fachinhalt mit (z.B. Losevorgang,
Aggregatzustdnde, ...)? Wie kann man mit diesen Vorstellungen im Unterricht
umgehen?

e In welcher Weise kdnnen Schiilerinnen und Schiiler im Anfangsunterricht
Chemie an problemorientiertes Lernen herangefiihrt werden?

e Welche Moglichkeiten einer kontextorientierten Hinfiihrung zur chemischen
Reaktion im Anfangsunterricht Chemie gibt es? Welche Vor- und Nachteile
ergeben sich im Vergleich zu einer “konventionellen” Vorgehensweise?

e Durch welche MaRnahmen kann ich im Rahmen des Inklusionsauftrages einen
korperbehinderten Schiiler meiner Ausbildungsschule in die Durchfiihrung von
Schiilerexperimenten integrieren?

if.  Aus dem erlebten schulischen Kontext im Praxissemster

Die Fragestellung kann aus besonderen Beobachtungen oder Erlebnissen im
Rahmen von Hospitationen, eigenstandigem Unterricht oder auBerschulischen
Aktivitaten entwickelt werden oder ebenso aus Wiinschen oder Ideen von
Lehrkraften entstehen:

Mégliche Beobachtung im Unterricht | Fragestellung des Studienprojekts

Die Versuchsvorschriften im Wie konnen Versuche in einem
Schiilerbuch und auf den kompetenzorientierten Chemieunterricht
Arbeitsblattern der Lehrperson konzipiert sein?

ahneln haufig “Kochrezepten”
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Der Fachunterricht findet zu einem
grof3en Teil nicht im Fachraum statt.

Wie konnen einzelne Versuche
modifiziert werden, damit sie in einem
Klassenraum durchftihrbar sind?

Welche anderen Medien eignen sich als
Ersatz fiir einen Versuch?

In der Einfiihrungsphase fehlen
einigen Schiilerinnen und Schiilern
grundlegende Fachkenntnisse aus
der Sekundarstufe I.

Welche
Binnendifferenzierungsmafinahmen
konnen in den Regelunterricht der
Einfliihrungsphase integriert werden?

iii.  Aus der Reflexion der eigenen persdnlichen Entwicklung als Chemielehrerin
und -lehrer

Die Studierenden erleben sich selbst als angehende Lehrperson und reflektieren
ihr eigenes Verhalten unter verschiedenen Fragestellungen im Hinblick auf die
Entwicklung ihrer Lehrerprofessionalitat:

Wie gehe ich mit Fach- und Alltagssprache um?
Wie verhalte ich mich bei der Durchfiihrung von

Demonstrationsexperimenten?

Wie gehe mit falschen/richtigen Antworten der Schiilerinnen und Schiiler um?
Wie schaffe ich die Konzentration auf den Lernprozess neben
organisatorischen Herausforderungen im Experimentalunterricht?

Welcher Aspekt bereitet mir beim Unterrichten noch Schwierigkeiten und wie

gehe ich mit diesem um?

Oftmals wird es sinnvoll sein, das Studienprojekt und das Unterrichtsvorhaben
eng miteinander zu verzahnen; z.B.:
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Fragestellung des Studienprojektes

Mégliches Unterrichtsvorhaben

Welche Moglichkeit einer
kontextorientierten Hinfiihrung zur
chemischen Reaktion im
Anfangsunterricht gibt es?

Planung, Durchfiihrung und Reflexion
einer Unterrichtseinheit zum Kontext
“Backen” zur Einfiihrung der chemischen
Reaktion in einer 7. Klasse

Wie kdnnen Animationen zu Experimenten
im problemorientierten Unterricht
eingesetzt werden?

Planung, Durchfiihrung und Reflexion
einer Unterrichtseinheit in der
Qualifikationsphase 1 zum Inhaltsfeld 3
(Elektrochemie) unter Einsatz von
Animationen elektrochemischer Zellen

Welche Mdglichkeiten einer Integration
kooperativer Lernformen im
Chemieunterricht einer 9. Klasse gibt es?

Planung, Durchfiihrung und Reflexion
einer Unterrichtseinheit zum Thema
Sauren und Basen unter Einsatz eines
Gruppenpuzzles in einer 9. Klasse

Welche lebensweltlichen Vorstellungen
bringen Schiilerinnen und Schiiler zu
einem ausgewdhlten chemischen
Fachinhalt mit (z.B. L6sevorgang,

Planung, Durchfiihrung und Reflexion von
Unterricht unter Einbeziehung eines
Fragebogens zum Unterrichtsinhalt
“Aggregatzustande” einer 7. Klasse

Aggregatzustande)?

c. Praxissemester-Studierende mit Studienleistung

Studierende, die kein Studienprojekt wahrend der Praxisphase durchfiihren, sollen die
Gelegenheit erhalten, ihr Handeln und ihre Lehrerpersénlichkeit als angehende
Chemielehrerinnen und -lehrer zu reflektieren.

Sie werden durch weitere Seminare im chemiedidaktischen Studium sowie im Seminar
der Praxisbezogenen Studien mit einem Reflexionsschema vertraut gemacht. Dieses
wenden sie auf Stolperstein-Situationen in vorgegebenen videografierten
Unterrichtssequenzen an. Sie stellen dabei den Nutzen des Handelns der Lehrperson
heraus und erdrtern verschiedene Handlungsalternativen.

Das Reflexionsschema wird fiir die Praxisphase durch Fragestellungen des PePe-
Portfolios ergdnzt. Somit wird ein Schritt zur kritischen Selbsterkundung angeboten. Die
Studierenden kdnnen dieses Reflexionsschema auf ihr eigenes Handeln im Unterricht in
Zusammenarbeit mit dem/der Ausbildungslehrer/-in anwenden.

Die Studierenden erhalten Zeit und Raum ihre Reflexionen in den Studientagen zu
formulieren und durch Coachinggesprdche Ziele und Perspektiven zur individuellen
Professionalisierung zu formulieren und anzugehen.

Die Reflexion des eigenen Unterrichts, die daraus resultierende Benennung von
Professionalisierungsschwerpunkten und die Formulierung bzw. die Beschreibung des
Professionalisierungsweges ist Grundlage fiir die Ausarbeitung der Studienleistung.
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4. Begleitformate

Die Begleitformate im Praxissemester im Fach Chemie beinhalten das Seminar
»Praxisbezogene Studien® des Insituts fiir Didaktik der Chemie der WWU Miinster,
welches im Vorsemester zur Praxisphase als Vorbereitung und wahrend der Praxisphase
als Begleitung und Abschluss zu belegen ist. Weitere Begleitveranstaltungen in den
Zentren fiir schulpraktische Lehrersausbildung (ZfsL) der Ausbildungsregion Miinster und
Studientage des Instituts fiir Didaktik der Chemie in Miinster.

a. Inhalte der Praxisbezogenen Studien

Die Praxisbezogenen Studien im Fach Chemie finden in der zweiten Halfte des
Mastersemesters vor Beginn der Praxisphase statt. Ziel der Veranstaltung ist die
Heranfiihrung der Studierenden an die Planung und Durchfiihrung chemiedidaktischer
Studienprojekte. Dabei kann auf Erfahrungen vorangegangener Seminare am Institut
zuriickgegriffen werden, die sich bereits am Prinzip des Forschenden Lernens orientieren.
In der Veranstaltung werden fachspezifische Grundlagen des Forschenden Lernens
beleuchtet und insbesondere die Herausarbeitung chemiedidaktischer Fragestellungen
thematisiert. Die Strukturierung, Methodenanwendung und Arbeitsplanung eines
chemiedidaktischen Studienprojektes werden an konkreten Beispielen erortert und
eingelibt. Durch die Einbeziehung videografierter Unterrichtssequenzen sollen die
Studierenden Gelegenheit erhalten, Lehr-Lernprozesse unter ausgewdhlten
chemiedidaktischen Fragestellungen zu reflektieren.

Die Studierenden wenden in praktischen Ubungen qualitative Untersuchungsmethoden
an und erhalten dadurch ein Repertoire an Methoden zur Durchfiihrung ihrer
Studienprojekte im Praxissemester.

Als Alternative zum Studienprojekt wenden die Studierenden ein vorgegebenes
Reflexionsschema auf vorgegebene videografierte Unterrichtssequenzen an. Die
Thematisierung von Stolperstein-Situationen, deren Nutzen im Unterrichtsverlauf und
mogliche Handlungsoptionen oder -alternativen stehen im Fokus der Reflexion. Die
Studierenden sollen dadurch und durch weitere Schemata des PePe-Portfolios ihr
Handeln als angehende Chemielehrerinnen und -lehrer kritisch betrachten und daraus
Schritte ihrer individuellen Professionalisierung ziehen.

Die Praxisbezogenen Studien sollen die Studierenden zudem dafiir sensibilisieren, in der
Durchfiihrung ihrer Studienprojekte die Befindlichkeiten der moglicherweise beteiligten
Lehrkrafte und Schiilerinnen und Schiiler stets im Blick zu behalten und ihre
Fragestellungen und methodischen Ansdtze — soweit das Projektziel es zuldsst —
gegeniiber diesen transparent zu machen.
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b. Inhalte der Begleitveranstaltung der ZfsL

Die Begleitveranstaltungen am ZfsL dienen vorrangig zur individuellen Betreuung der
Unterrichtsprojekte der Studierenden.

Der Schwerpunkt der inhaltlichen Auseinandersetzung kann z.B. in folgenden Bereichen
liegen:

e Das chemische Experiment im Schulunterricht

e Lernvoraussetzungen von Schiilerinnen und Schiilern

e Modelle bzw. Modellvorstellungen im Chemieunterricht
e Struktur und Konzeption von Chemieunterricht

Diese Inhalte sind als Auswahl gedacht und bewusst offen formuliert, um individuelle
Konkretisierungen und eine Personenorientierung zuzulassen.

c. Begleitung am Lernort Schule

Die Studierenden werden am Lernort Schule vorwiegend durch ihre
Ausbildungslehrerinnen und -lehrer und Ausbildungsbeauftragten der Schulen begleitet.
Diese sind direkte Ansprechpartnerinnen und -partner und kdnnen direkt auf die
individuellen Bediirfnisse und Vorkomnisse der Studierenden reagieren.

Die Studierenden haben auch die Moglichkeit Beratungstermine im Institut fiir Didaktik
der Chemie in Anspruch zu nehmen. Diese konnen nach vorheriger Vereinbarung auch
am Lernort Schule durchgefiihrt werden.

d. Integration von E-/Blended-Learning-Konzepten in die Begleitung der
Studierenden im Praxissemester

Im Verlauf der Praxisphase erfolgt die Betreuung der Studierenden von Seiten der
Universitdt sowohl durch E-Learning-Phasen als auch in Form von Studientagen (vgl. 2) .

Als E-Learning-Format wird ein Learnweb-Kurs eingerichtet, der im Verlauf des
Praxissemesters folgende Funktionen abdecken soll:

e Uberdas Online-Tool soll eine Anmeldung der Studienprojekte sowie die Einreichung
eines Exposés zum Studienprojekt erfolgen.

e ZurBegleitung wahrend des Praxissemesters soll vor allem das Diskussionsforum als
Moglichkeit zum Austausch der Studierenden untereinander und zum Austausch mit
dem/der Dozierenden genutzt werden.

e Eswerden Reflexionsfragen des PePe-Portfolios, Hilfen zur Strukturierung des
Studienprojektes und Vorgaben fiir die Dokumentation zur Verfiigung gestellt.
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5. Integration des PePe-Portfolios in die Begleitformate

Das PePe-Portfolio wird von den Studierenden verpflichtend wdhrend aller Praxisphasen
ihres Studiums gefiihrt. Es dient der kritischen Selbsterkundung und Reflexion des
eigenen Handelns sowie dem Weg zur Professionalisierung der eigenen
Lehrerpersdnlichkeit.

Die Veranstaltungen des Faches Chemie im Bereich der Praxisbezogenen Studien und
der Studientage wahrend der Praxisphase greifen Fragestellungen des PePe-Portfolios
auf und geben den Studierenden somit Zeit und Raum, an der Verschriftlichung ihrer
Reflexionen zu arbeiten. Eine abschlie}ende, zusammengefiihrte Reflexion des PePe-
Portfolios kann damit auch — unter Beriicksichtigung des Faches Chemie — die
Studienleistung ergeben.

Das Fach Chemie mdchte den Nutzen der Reflexion fiir die Studierenden herausstellen,
so dass die Dokumentation im PePe-Portfolio keine Doppelbelastung darstellt.
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6. Vorbereitung auf bzw. Umgang mit schulischen Herausforderungen (zum
Beispiel Inklusion / Vielfalt / Heterogenitdt; DaZ / Mehrsprachigkeit;
Digitalisierung)

Die Studierenden konnen innerhalb der Praxisbezogenen Studien mit vielen
Beispielsituationen, videografierten Unterrichtssequenzen und Diskussionsanldssen
Einblicke in die alltdaglichen schulischen Herausforderungen erhalten.

Innerhalb des angewandten Reflexionsschemas zu Videovignetten lernen sie mit
Stolperstein-Situationen umzugehen und diese reflektiv zu betrachten.

Im Rahmen von Beispielsituationen - etwa zur Inklusion von kdrperlich eingeschrdankten
Kindern und Jugendlichen oder zur Integration von Schiilerinnen und Schiilern mit
Zugewanderungsgeschichte in den Chemieunterricht - lernen die Studierenden mogliche
Umgangsweisen mit heterogenen Lerngruppen kennen. Diese Situationen ermoglichen
es ihnen zeitgleich Anldsse fiir ihr Studienprojekt zu finden.
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7. Fachspezifische Zustandigkeiten und Kooperationsmoglichkeiten

Das Institut fiir Didaktik der Chemie schatzt sich gliicklich, durch zahlreiche
Fachleiterinnen und Fachleiter der Zentren fiir schulpraktische Lehrerausbildung in der
Ausbildungsregion Miinster unterstiitzt zu werden.

Zur zweiten Einheit der Studientage und zur Endveranstaltung kommen die
Fachleiterinnen und Fachleiter zu den Beratungsgesprachen der Studierenden und geben
konstruktive Riickmeldungen zu den Vorhaben der Studienprojekte bzw. den
Reflexionsanldssen der Studierenden. Dieses wird durch das gesamte Institut fiir
Didaktik der Chemie unterstiitzt, so dass sich dadurch eine sehrindividuelle
Beratungssituation fiir die Studierenden ergibt.
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8. Fachspezifische Vereinbarungen zu Studien- und Priifungsleistungen

Priifungsleistungen

Als Orientierungshilfe fiir die Studierenden wird hier eine Sammlung von
Beurteilungsmerkmalen fiir die Dokumentation dargestellt. Die Beurteilungskriterien
werden in den Praxisbezogenen Studien und den Studientagen an der Universitat naher
ausgefiihrt; sie konnen aufgrund von Erfahrungen aus abgeschlossenen Praxissemestern
modifiziert bzw. weiterentwickelt werden.

1. Einfiihrungin das Thema
a. Strukturierung der Fragestellung/des Unterrichtsgegenstandes
b. Nutzbarkeit/Praxisrelevanz/Ubertragbarkeit
2. Anbindung an Bezugstheorien/wissenschaftliche Theorien oder Modelle
a. Darstellung der bereits vorliegenden Ansatze
b. Erfassung der Kernaussagen von Bezugstheorien
c. Bezug derrelevanten Literatur auf die Fragestellung
3. Untersuchungsplanung und Methodenauswahl
a. Nachvollziehbarkeit der Erkenntnisgewinnung
b. Schliissigkeit der verwendeten Methoden
c. Zielbezogenheit, Verstdandlichkeit und Passgenauigkeit der
Untersuchungsinstrumente, Aufgabenstellungen, Fragen etc. fiir die
Untersuchungsfrage bzw. das Thema
4. Darstellung und Auswertung der Ergebnisse
a. Schliissigkeit der Argumentation
b. Auswertungstiefe der Ergebnisse
c. Qualitat der Darstellung in Bezug auf Fachsprache, optische Aufbereitung von
Daten, Gesamteindruck usw.
5. Reflexion
a. Ableitung und Begriindung von nachfolgenden bzw. neuen Fragestellungen
b. Reflexive Distanz/Voreingenommenheit in Bezug auf die Hypothese
c. Diskussion der Grenzen der Aussagefdhigkeit
d. Nutzbarkeit/Ubertragbarkeit/Verbesserung des Unterrichts bzw. der
Strukturen
6. Anhang
a. Ubersichtlichkeit, Vollstandigkeit und Ordnung der Dokumentation

b. Literaturverzeichnis und weitere Verzeichnisse
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9. Organisatorische Vereinbarungen

Die Studierenden nehmen in der zweiten Halfte des Vorsemesters zur Praxisphase am
Seminar ,,Praxisbezogene Studien im Fach Chemie* teil, in dem der Prozess des
Forschenden Lernens und entsprechende Forschungsmethoden intitiiert werden.
Wahrend des Praxissemesters werden die Studierenden vom Institut fiir Didaktik der
Chemie in Bezug auf die Planung und Durchfiihrung der Studienprojekte und von den
Fachleiterinnen und Fachleitern in den ZfsL in Bezug auf die Unterrichtsvorhaben betreut.
Einen Uberblick iiber die Kooperation von ZfsL und dem Institut fiir Didaktik der Chemie
im Praxissemester gibt folgende Tabelle:

Woche

Veranstaltung

1

Einflihrungsveranstaltung im ZfsL

2-4

Online-Betreuung durch Universitat
Begleitveranstaltungen im ZfsL

Entwicklung erster Ideen fiir Studienprojekte

Option individueller Beratungstermine in der Universitat

Studientag zur Gestaltung eines Studienprojektes und der
Forschungsmethodenwahl

Hilfestellung zur Formulierung, Gliederung und Strukturierung eines
Studienprojektes und der Wahl einer geeigneten Forschungsmethode
Stolpersteine im Chemieunterricht

Reflexion videografierter Unterrichtssequenzen und der eigenen Erfahrungen
in der bisherigen Praxisphase

Gemeinsamer Studientag an der Universitat mit Vertretern der ZfsL
Hilfestellung bei der Konkretierung der Studienprojekte auf Basis einer
vorgelegten Projektskizze

Weiterentwicklung der Fragestellungen und Methoden

Coaching oder Beratung bei Reflexionsanldssen

9-12

Online-Betreuung durch Universitat (E-Learning)

Begleitveranstaltungen an ZfsL

Abstimmung der Projektideen mit Ausbildungslehrerinnen und -lehrern, evtl.
mit der Schulleitung, Schiilerinnen und Schiilern, Eltern (z.B. bei empirischen
Studien, die einer Zustimmung bediirfen)

Option von individuellen Beratungs- oder Coachingterminen in der
Universitat

13

Studientag zur Auswertung der erhobenen Daten (z.B. Beobachtungen,
Selbst- oder Fremdeinschatzungen, Antworten in Fragebdgen oder Interviews
etc.)

Hilfestellung zur Datenauswertung und -analyse

Prasentation der Reflexionsergebnisse

14-19

Online-Betreuung durch Universitat (E-Learnung)
Begleitveranstaltungen an ZfsL

Option von indivuduellen Beratungs- und Coachingterminen in der
Universitdt

20

Gemeinsamer Studientag an der Universitat mit Vertretern der ZfsL
Diskussion {iber Umsetzung und Inhalte der Dokumentation
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Mdoglichkeit der Prdsentation einzelner Projekte, wozu auch die
Ausbildungslehrerinnen und -lehrer eingeladen werden
Austausch und abschlieBende Reflexion {iber den Verlauf des
Praxissemesters

AbschlieRende individuelle Reflexion des Praxissemesters
Diskussion liber Verdnderungen und Verbesserungen

Die Tabelle gibt die Aufteilung des Workloads auf die Prasenzzeiten, das E-Learning und
das Selbststudium wieder:

Priiffungsleistung Studienleistung

Seminar Praxisbezogene
Studien — Vorbereitung (in
der 2. Halfte des 15 h 15 h
Vorsemesters zur
Praxisphase):

Seminar Praxisbezogene
Studien — Begleitung

(Studientage, 30 h 30 h
Beratungsangebote und
Endblockveranstaltung):

E-Learning und

Selbststudium 102 h 15h

Summe 150 h 60 h
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