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Professionelle Wahrnehmung sprachsensibler Lern-
unterstitzung im naturwissenschaftlichen Sachunterricht

Theoretischer Hintergrund

Professionelle Wahrnehmung (Sprachsensible) Lernunterstutzung

Inhaltliche Kognitive

Strukturierung Aktivierung

(Kleickmann, 2012; Meschede (Kleickmann, 2012; Meschede

et al., 2015; Mdller, 2016; et al., 2015; Mdller, 2016;
Reiser, 2004) Reiser, 2004)

* Dbesteht aus dem Erkennen lernrelevanter Unterrichtsereignisse
und
Ihrem theoriegeleiteten Interpretieren mit den Tellprozessen:
e Beschreiben
* Interpretieren: Erklaren, Bewerten, Vorhersagen, Handlungsalternativen
(Seidel & Sturmer, 2014; Sherin, 2002)

Knowledge-
based
Reasoning

Schulklasse mit (grof3er)
Heterogenitat im
sprachlichen Bereich

 ist eine Voraussetzung fur angemessenes Handeln im Unterricht (krammer et al., 2016)
» ist domanenspezifisch: generische (Klassenfihrung) und fachbezogene Wahrnehmung
(Lernunterstutzung) lassen sich trennen (Steffensky et al,. 2015)

» positiver Einfluss der professionellen Wahrnehmung auf Schilerlnnenleistungen (Kerstin et al., 2012; Roth et al.,
2011)

Sprachbarriere
Sprachbarriere

Sprach- Sprach-

 Befunde aus dem ViU — Projekt: sensibilitat
* Verbesserung der professionellen Wahrnehmung von lernunterstitzenden Mal3nahmen im
naturwissenschaftlichen Sachunterricht durch videobasierte Lehrintervention maglich (Sunder et al., 2015)
o Starkere Verbesserung der professionellen Wahrnehmung von lernunterstitzenden Mal3inahmen im
naturwissenschaftlichen Sachunterricht durch text- und videobasierte Lehrintervention als durch
textbasierte Lehrintervention

sensibilitat

Schulklasse mit (grof3er)
Heterogenitat im
sprachlichen Bereich

Forschungsfragen

1) Lasst sich die professionelle Wahrnehmung von sprachsensibler Lernunterstitzung im Grundschulunterricht durch eine videobasierte Intervention bei Sachunterrichtsstudierenden fordern?

2) Geht die Verbesserung der professionellen Wahrnehmung mit einer Steigerung der Planungskompetenz einher?*

*Dieses Forschungsvorhaben wird auf dem Poster nicht weiter vorgestellt.

Kategoriensystem der sprachsensiblen Lernunterstitzung

* In Anlehnung an Gibbons (2002): Scaffolding als Unterstiitzungssystem im sprachsensiblen
Fachunterricht
« Unterteilung in Malsnahmen vor und wahrend des Unterrichts (Kleickmann, 2012; Gibbons, 2002)

MaBnahme Beispiel{e) MaBnahme Beispiel{e)
Sus Maglichkeiten zum gegenseitigen Sus bitten, mit dem Machbarn ihre Vermutungen wverstdandlich sprechen (mandlich) sprachtempo: langsarm
Austausch geben auszrutauschen, bevor das Gesprach in der Deutliche Aussprache: Keine Satre abbrechen, keine Silben

Gesamtgruppe weiterngeht
Sus fililhren Gespriche im Plenum selbst (z.8.

wverschlucken, Mehrfachfragen (LWas haben wir in der letzten
Stunde gemacht? Was weilt du nech? Kannst du dich noch

Gesprichsketten) erinnern ?”) vermeiden
Sus erkldren sich Inhalte gegenseitig. Auch in anderen Sprachstrukitur: Nebensitze vermeiden, kurze Sitze
Sprachen. Verstindlich sprechen (K&rpersprache ] Einheitliche Bedeutungen fir nonverbale Handlungen— mit

dem Finger an den Kopf tippen bedeutet immer: .Genau
nachdenken|”
Tempo der Kérpersprache: langsam

SusS die Maglichkeit zur Offene Fragen stellen, die auf mehreren Miveaus

.
Kate O rl e ligung arm Unterrichtsgesprich beantweortet werden kSnnen
r {.Was haben wir in der letzten Stunde besprochen?) =

Scaffolding

von offenen zu geschlossenen (spezielleren) Fragen Begriffsdefinitionen kl&Sren und ggf. van Begriffe konkret an Materialien verdeutlichen
MMaterial (Abbildungen, stummer Impuls, GegenstSnde) anderen Begriffen abgrenzen =Mletall und Eisen sind nicht das gleiche_*
- . als Gespréchsanlass sinsetren Operatoren klar benennen 4+ auf ~Peter, das war schon sine Erkldryng. Jetzt wollen wir erst
(G I bbons’ 2002 ) Van de POI et al .y 20 10) Auzsagen der Sus als Ausgangspunkt Kommentars + Erginzungen der Mitschilerinnen zu Einhaltung achten einmal yermuten, welche Farbe das Wasser haben wird_™
nehmen Aussagen sinfordern [ Was sagst du dazu?™) SachgemdRe Formulierungen mit Satzfragmente vorgeben {Alle Dinge, die ...)
Aussagen der Sus z.B. in Zusammenfassungen mit Unterstitzung einfihren
einbeziehen/aufgreifen Méglichst einheitliche Satzstrukturen ~Was kannst du auf der blauen Karte schen? Was kannst du auf
Aussagen/Aaufgabenstellungen von Sus (auf dem werwenden der roten Karte sehen?”
iy MaBnahI I Ie individusllen Niveau) wiederholen lassen Sprachliche Aulerung durch ~Daz izt ®in Magnet. Ich lege den Magneten auf den Tisch™—
Lt Aber der schwere Baumstarmm schwimmt auch. = Handlungen begleiten Magnet in die Hand nehmen, deutlich zeigen und auf den Tisch
mundiiche AUGETIUNESN oUSEE) =333 Lehrerin driickt den Baumstamm unter Wasser, der legen.
werden, durch aktionale Handlungen wieder an die Wassercberfliche kommt und schwimmt. wichtiges (auch von Sus Gesagtes) ~DEaL izt ein ganr wichtiges Wort. Das mdssen wir uns merken:
unterstiitzen [Sproche plus sprachlich hervarheben/ wiederholen Der Magnet!™
Demonstration] n . Einfuhren wichtiger Fachbegriffe Magneten ziehen sich an =2 nicht: kleben
Kognitive Konflikte ausldsen ohne | Sturmme I B I biten Substantive mit Artikel und Pluralferm einflihren
sprachliche Auszfihrungen aber mit Schiffes e I S p I e Meue Begriffe in vollstandige Sitze cinbetten
Unte 7] g von Aktio S Sprachliche Handlungen korrigieren Fehler explizit korrigieren: Das Magnet h&lt.” _E= heillt: Der
SSSSSSSS S Zeichnungen (lassean) Magnet halt, =
[Demonstration aohne Sprac. Fre] Fehler implizit korrigieren:
wvorwissen/ Vorstellungen durch Gegenstands- und Wortimpulse anbisten DAz Magnet halt.” , Ja, du hazt recht, der Magnet hsit =
verschiedene Reprasentationsformen Kombinationen aus den folgenden Fehler von den Mitschilerinnen korrigieren lassen
erheben Reprasentationsformen: Mt Verweis z.8. auf Wortspeicher unterstiitzen: . Hier habemn
. . . 1. MUndlich = Bsp. Interview wilr geschrieben: Der Magnet.™
. . 2. schriftlich — Bsp. Fragebogen Die Lehrkraft cder SuS bilden aus einzelnen Wortern der Mit-
O r e l I I n e rrl C . a re n eS n e rrl C S . 3. Symbeolisch — Bsp. Gegenstande malen, einkreisen, Sus vollstandige Sitze
_— verbinden ) Erweiterung des Wortschatzes unter Substantive mit Artikel und Plural; Verben in flektierter Form;
. . . 4. Aktional — Bsp. Gegenstande ordnen Berdcksichtigung grammatikalischer
Sus auffordern, ihre Handlungen zuw ~Beschreibe, was du mit den Magneten gemacht hast. Aspekte
M ak r O - SC aff O I d I n g M I k r O = S C aff O I d I n g wersprachlichen bazw. ihre sprachlichen | Was hast du becbachtet?” 3) Das Ziel der Stunde/aufgabenstellung Durch Piktogramme bzw. weitere Symbaole Ziel der
AuRerungen in eine Handlung ~Kannst du das mit dem Magneten vormachen, was du GeserocHENES | unter Einsatz versc hiedener stunde/aufgabenstellung visualizsieren (und den aktuelien
. . . umzusetren {unterstitzt durch gerade beschrieben hast? ouRcH weEmeRe | Représentations farmen darstellen Standpunkt markieren)
verschiedene Reprasentationsformen) RePRASENTA: 5 r i - §
1) B ed arfs an aI yS e 1) U n t e r r I C h tS I n te r akt I O n wechsel der Reprasentations formen Etwras in der Arbeitsphase wvon einem Schiler Gemaltes TIOMNSFORMEN g:ur::;lI;Jnnf‘_j:‘:hsi::::::lerunz der ;k;célaw:krttl::;s:-:-:::::l::;.:_‘:. ﬁ?::;f;lpf::;::u;z o
armdglichen bzw. anregen in der Reflaxion yerbalisierean und als Ergebnissichernung DELTLECH Reprisentationsformen Klammer weltersetsan
mit einem schriftlichen Satz festhalten lassen. Sprachliche AuBerungen (Begriffe/neue | 1. Schriftl. Wort 2. Symbol fir etwas; Zeichnung / Skizze
2 L er n S t an d S an aI S e Multiperspektivische Ergebnissicherung—» Bezeichnungen/ 8. Gagenctand / Aktion 4. Gestik und Rimik
verschriftlichung (z.8. Plakat, Lerntagebuch), Zeichnen, Fachbegriffe/Hervarhebungen] durch Wortspeicher anlegen:
Fotos, sprachliche Aulerungen werschisdene Reprisentationsformen 1. zchriftlich 2. Symbsolizch 3. gegenstsndlich (Auzstellungstisch)
darstellen + unterstitzen

3) Unterrichtsplanung

Seminarkonzept

/ Kategoriensystem zur \ / Anfertigung einer zweistundigen \ /Erprobung der Unterrichtsplanung\ / Reflexion der praktischen \

sprachsensiblen Lernunterstiitzung* Unterrichtseinheit zum Thema in Kleingruppen Erprobung und der Planung
Magnetismus einer zweiten Klasse hinsichtlich sprachsensibler

Fachwissen zum Thema Magnetismus Videografie der Lernunterstltzung
Planung in Kleingruppen Unterrichtserprobung
Vorwissen und Sprachstand einer Reflexion des eignen Lernzuwachs

exemplarischen zweiten Klasse Beratung durch Lehrkrafte und Beratungsgesprach nach der ersten

K / \ Lehrende J k Unterrichtsstunde / \ /

*fettgedruckte Elemente werden durch Videoeinsatz realisiert

~
J
N
J

offene Videoanalyse und
Instrument zur
Planungskompetenz
offene Videoanalyse und
Instrument zur
Planungskompetenz

-

/

-
\_

Methode Offene Videoanalyse

e Lange des eingesetzten Videos: 5 Minuten
* Video beinhaltet zahlreiche Mal3nahmen sprachsensibler Lernunterstlitzung
* Videoanalyse erfolgt seitens der Studierenden in einer Tabelle mit den Spalten

Design

* Interventionsstudie mit zwei Messzeitpunkten (pra/post)
Instrumente B
« Offene Videoanalyse zur Messung der professionellen Wahrnehmung
e Planung einer Unterrichtsstunde zur Messung der Planungskompetenz Beschreibung Interpretation Begriindete Bewertung Sinnvolle Handlungsalternativen
* Fragebogen (Selbsteinschatzung, Interesse, Erfahrung, Qualitat der Lehre)
Stichprobe

o SS 2017 (Pilotierung) N= 14 Masterstudierende

« WS 2017/18 (Hauptstudie 1) N = 30; SS 2018 (Hauptstudie 2) N = 40

> orientiert an den Facetten der professionellen Unterrichtswahrnehmung (Seidel & Stiirmer, 2014; Sherin, 2002)
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